Fragedriven undervisning

- en planerings- och undervisningsmodell med ett exempel frin religions-

kunskap

EDU dir en strukturerad metod att
konstruera och kombinera frigor,
uppgifter och killor. Den utgdr
[frin en angeldgen friga med sivil
relevans for elever som betydelse for
dmnet. Eleverna tar sig an fragan
genom ett antal stodfrdgor, som
besvaras genom formativa upp-
gifter och killor. Genom att arbeta
igenom stodfrdgorna en i taget fdr

eleverna kunskaper och verktyg att
diskutera den angeligna fragan pa
ett informerat och vil underbyggt
sitt. En unik aspekt av FDU dr

en sd kallad “blueprint”, en grafisk
oversikt (en A4-sida med alla
birande komponenter) som hjilper
ldrare att konstruera en FDU.



Det finns manga olika forestallningar om Jesus och hur han sag ut. Det kan vara saval inre bilder som konkreta avbilder. Nagot de har gemensamt ar att
bilden av Jesus tenderar att vara lika oss sjélva. Det skulle kunna ligga i det faktum att Jesus var manniska och just nagon som é&r oss lika. Den mest spridda
avbilden av Jesus ar dock den av en visterldndsk man med ljus hy med milt och eftertanksamt uttryck, och detta trots att Jesus var fédd och uppvuxen i
Mellanéstern. Mattias Gardell beskriver i sin bok Om Jesus en mer historiskt realistisk bild av den har 30-ariga mannen som en i fortid dldrad, mérkhyad och
tandlés man. Lyssna har: https://www.youtube.com/watch?v=ABfbErsAlyE&ab channel=NORSTEDTS

Bild: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Ary_Scheffer_-_Christ_Weeping_Over_Jerusalem_-_Walters_37111.jpg



https://www.youtube.com/watch?v=ABfbErsAlyE&ab_channel=NORSTEDTS%20

DISKURSIV NIVA

Meningssammanhang och metaperspektiv

2
5
INGANG N
i,
Angelégen fraga ",,L RESULTAT
Innehallsvinkel ,3 Fragekompetens
h 4 1
Tolkningskompetens
A '; Orienteringskompetens
4
3 ¢  KUNSKAPSSYNTES
AMNESDIDAKTISKA | Specifika for historia, Summativ slutuppgift som be-

TEORIER, REDSKAP  religionskunskap och
OCH BEGREPP samhallskunskap

N—

Processmodellen illustrerar de olika faserna i FDU-larprocessen. Sjdlva FDU-undervisningen utgérs av steg 2 (den angeldgna fragan), steg 3 (stodfragorna) och steg 4
(den summativa slutuppgiften), men grunden fér och malet med undervisningen ar att amnet (det akademiska @mnet och skoldmnet) har betydelse for elevers forstaelse
av sin omvarld och sina liv, vilket illustreras av steg 1 och steg 5. Det handlar dels om de metaperspektiv och stérre meningssammanhang som amnet ingar i (steg 1), dels
om de kompetenser eleven tar med sig efter genomférd undervisning (steg 5). Har lyfter vi fram frdge- och tolkningskompetens, det vill sdga elevens férmaga att ndrma

sig och hantera nya problem, och orienteringskompetens, som kan férstas som elevens formaga att anvanda sitt @mneskunnande till att sortera och skapa mening av den

svarar den angeldgna frdgan

OVNINGAR

Stodfragor och uppgifter som
undersdker olika aspekter av
den angelagna fragan

vérld hen moter och att vérdera och bedéma olika handlingsmdéjligheter.

Fragedriven undervisning, FDU, ir ett elevaktivt och
undersékande arbetssitt som i engelsksprikig litteratur
benimns “inquiry”. Internationell forskning visar att
undersokande ansatser har stor potential for elevers
lirande (jfr. Saye, 2017). FDU presenteras hir som

en specifik modell for lirare att konstruera lektions-
sekvenser och bygger pa den nordamerikanska “inquiry
design model” (IDM: Swan, Lee, & Grant, 2018) och
som anpassats till en svensk kontext genom ett pro-
jekt finansierat genom Skolforskningsinstitutet (CSD,
2021). I artikeln kommer vi forst att diskutera den syn
pa lirandeprocessen som ligger till grund f6r FDU som
modell och direfter ga igenom en FDU:s uppbyggnad
och logiker genom att plocka isir en utvald FDU (en
monster-FDU): “Finns det bara en Jesus?”. I tur och
ordning diskuterar vi frigornas betydelse, de olika upp-
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gifternas funktioner och hur killor kan anvindas. Vi
avslutar med att lyfta fram vikten av att liraren plane-

rar baklinges (sa kallad backward design).
Lirande genom FDU

FDU sitter iging lirandeprocesser som startar i en fri-
ga och slutar i att elever fitt med sig svar och redskap
att ta sig an virlden med hjilp av imnet. Processmo-
dellen ovan illustrerar de olika faserna i FDU-ldrpro-
cessen. Sjilva FDU-undervisningen utgdrs av steg 2
(den angeldgna fragan), steg 3 (stodfrigorna) och steg 4
(den summativa slutuppgiften), men grunden f6r och
milet med undervisningen 4r att imnet (det akademis-
ka amnet och skolimnet) har betydelse for elevers for-
stielse av sin omvirld och sina liv, vilket illustreras av



steg 1 och steg 5. Skolans SO-dmnen integrerar direkta
dmnesmal, som kallkritik och begreppsanvindning,
med vidare medborgarbildande mal, som att skapa
handlingsberedskap, utveckla férmaga till demokratiskt
deltagande, underbygga interkulturell forstaelse samt
vara en grund for individers identitetsprocesser. Den
diskursiva nivan handlar om vilka metaperspektiv vi
anligger och dirmed i vilket meningssammanhang som
vi forstdr imnenas potentiella betydelse for eleverna
som sambhillsvarelser, och vi menar att en enskild FDU
med fordel kan relateras dit. Syftet med den enskilda
FDU:n blir da storre dn de specifika lirandemalen for
undervisningssekvensen och pekar ut i virlden och
framtiden dir eleverna anvinder sig av kunskaperna i
nya sammanhang,.

Gillande var ménster-FDU “Finns det bara en
Jesus?” ar FDU:n inramad av en uppfattning om reli-
gionskunskapsimnets betydelse for elevers forstéelse av
omvirlden och samtiden genom att bidra till férstaelse
for religion som fenomen och den inre variation som
religi6sa traditioner rymmer. En sidan forstaelse dr
viktig i ett mangkulturellt och méngreligiést samhille
for att inte fastna i stereotypa forestillningar och for att
kunna forhalla sig till och forsté olika religiosa uttryck
och tolkningar.

En FDU ir en begrinsad undervisningssekvens, ofta
3-5 lektioner, och undervisningsinnehallet behver
anpassas didrefter. Det behover dock inte betyda att
lirandet blir ytligt. Ett sitt att forklara det 4r genom
att se det som att FDU:n tar sig an ett utsnitt, eller
en innehéllsvinkel. I relation till imnesmalen s& som
de tolkas genom styrdokumenten (steg 1) bor FDU:n
konstrueras runt ett avgrinsat, men djupt, innehall. I
“Finns det bara en Jesus?” undersoks en fraga avgrinsad
till kristendom och mer precist Jesus. Samtidigt ryms
en djupare imnesforstaelse genom att fragan undersoks
fran olika religionsvetenskapliga perspektiv och synlig-
gor en inre variation inom kristen tradition, vilket ar
en religionsforstielse som elever kan 6verfora till andra
religiosa traditioner.

Ett sitt att beskriva det hér 4r att FDU:n fungerar pa
tva nivéer samtidigt; en diskursiv niva och en konkret
fallniva. Att undersoka Jesus genom bilder, evangelier,
historievetenskap och kristna minniskors berittelser
kan ses som ett konkret fall av hur en religi6s tradition
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konstrueras och kan studeras fran olika perspektiv (det
vill siga en diskursiv nivd).

Frigornas hetydelse

Fragandet har en central roll i undervisning och i
lirares didaktiska verktygslador. Historikern R. G.
Collingwood menade att vigen till kunskap gir genom
fragor och svar, ddr fragorna ir lika viktiga som svaren:
”Att bara beakta svaren och forbise fragorna, ir en falsk
logik” (1939). En FDU ir uppbyggd runt frigor - en
angeldgen fraga och ett antal stodfragor - vilka tillsam-
mans utgor FDU:ns organiserande strukeur. Lat oss
borja med den angeligna fragan, vilket ar en specifik
typ av fraga, som driver hela undervisningssekvensen
framat och som dirfér maste uppfylla vissa specifika
krav. En angeligen fraga ir en balansakt; den maste
dels vara iamnesmissigt relevant, dels vara relevant och
engagerande for eleverna. Att en friga dr imnesmissigt
relevant innebir att den berér nagot av central bety-
delse i imnet (det akademiska imnet och skolimnet),
nagot som ir olost och en pagaende viktig friga, nagot
som debatteras dir det finns olika tolkningar eller helt
enkelt nagot som ror kirnan i imnet. Den angeligna
fragan “Finns det bara en Jesus” skulle vi vilja siga
berér kirnan i dmnet genom att dels behandla religion
och en religiés tradition som ndgot som konstrueras

i ett samspel mellan individer, inriktningar, religiosa
urkunder/ldra och samhillskontext och dirmed rym-
mer en inre variation, dels behandlar hur religion kan
studeras ur olika perspektiv.

Att en fraga ir relevant for elever dr emellertid nagot
helt annat, som sikerligen inte alltid sammanfaller med
den dmnesmissiga signifikansen. Hir r det lirarens
ansvar att hitta relevansen, vilken inte sjilvklart ater-
finns i det som hinder i elevernas omedelbara nirhet
utan ocksi behover sokas bredare, i den virld eleverna
lever i och som paverkar dem oavsett om de vet om det
eller inte. Ddrmed 4r det mer 4n vad som vi vid en f6r-
sta anblick tror som kan vara angeldget i bemirkelsen
relevant for elever. Fragan “Finns det bara en Jesus” kan
vicka nyfikenhet hos elever genom att den dverraskar
och 6ppnar for en méjlighet att det finns flera Jesus.
Vare sig eleverna sjilva positionerar sig som kristna
eller ¢j sa 4r de mer vana att mota ett narrativ om ez




Jesus. Diaremot upplevs fragan kanske inte som rele-
vant for alla elever da Jesus i sig inte behover vara nagot
som engagerar, eller tvirtom kan fragan vara kinslig
och kanske stotande for den elev som har en religios
overtygelse om Jesus som Guds son och dirmed en.
Hir erbjuder FDU-metoden ett redskap, och for FDU
en central aktivitet, for att bade forstd och gora fragan
angeldgen, nimligen den iscensittning av den angelig-
na frigan som inleder en FDU. Iscensittningen ir en
inledande aktivitet dir ldraren gor den angeldgna fr-
gan angeldgen. Ibland 4r det angeligenheten for eleven
som behover fokuseras, ibland for imnet. I “Finns det
bara en Jesus” dr iscensittningen helt central. Eleverna
far i iscensittningen fundera 6ver sin egen bild (inklu-
sive utseende) av Jesus och sen mota och jaimfora olika
avbilder av Jesus frin varierande kulturella kontexter.
Bilderna och elevernas diskussioner om dessa syftar till
att eleverna ska bérja problematisera frigan och vicka
nyfikenhet att underséka den vidare, det vill siga gora
den angeldgen.

Vi menar att angeligna fragor ir ett fruktbart sitt
for ldraren att skapa en meningsfull undervisning. Den
angeldgna fragan blir navet som undervisningen centre-
ras runt. Den driver undervisningen och lirandet, och
liararen och elever atervinder till den efter varje Gvning
med fordjupad forstdelse. Daremot star den angeligna
frigan inte pa egna ben utan halls uppe, och under-
stdds, av ett antal stddfragor. Stédfrigorna, som ofta
ar tre till fyra till antalet, f6ljer en horisontell logik,
det vill siga de kan liknas vid de pusselbitar eleverna
behéver for att till slut kunna besvara den angeligna
fragan pa ett nyanserat, vil underbyggt och tankerikt
vis. Fragorna kan bygga pa innehillet, ge olika amnes-
didaktiska redskap som eleverna behéver anvinda eller
stilla tolkningar mot varandra. Stédfragorna i “Finns
det bara en Jesus?” utgick frimst fran olika religions-
vetenskapliga metoder att undersoka den angeligna
fragan.

Den forsta stddfrdgan Vem ir evangeliernas Jesus?,
undersoker om det bara finns en Jesus fran ett urkuns-
perspektiv, det vill sdga frin evangelierna. Genom att
ldsa och jaimfora utdrag fran evangelierna kan elever se
att Jesus framstills pé olika sitt i de fyra evangelierna
och dven hur Jesus inom ett och samma evangelium
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beskrivs som bide Gud och minniska. Den andra stod-
fragan, Vem var den historiske Jesus?, tar sin utgings-
punkt i vad vi vet om den historiske Jesus och hur Jesu
verksamhet kan tolkas frin ett historievetenskaplig
perspektiv (och siledes med fokus pa Jesus som minn-
iska). Den tredje stddfragan, Vad kan Jesus betyda for
den som ir kristen?, tar sig an den angeligna fragan
fran ett mer religionssociologiskt perspektiv genom att
undersoka olika personers berittelser om vem Jesus ar
for dem. P sa sitt bidrar de tre stodfridgorna med olika
perspektiv for att besvara frigan om det bara finns en
Jesus.

Tillsammans utgor den angeligna frigan och stod-
fragorna FDU:ns undervisnings- och lirandestruktur.
Hir 4r det viktigt att pdpeka att det finns olika saidana
strukeurer, det vill sdga olika stodfrigor till en och sam-
ma innehéllsvinkel. Olika angeligna fragor 4r mojliga
liksom olika stodfrdgor. Ddremot dr inte alla fragor
mojliga, dels dr de kanske inte angeligna, dels gar de
kanske inte alltid att besvara pé ett rimligt eller nyan-
serat sitt. For detta har FDU som metod olika verktyg,
namligen stresstest och argumentationsstammar som
ir en del av uppgiftskonstruktionen. Lat oss dirfor ga
over till uppgifterna i en FDU.

Unngifternas funktion

Om fragorna, den angeligna och de stédjande, utgor
FDU:ns skelett, sa dr uppgifterna dess ket och blod.
Det ir i sitt arbete med uppgifterna som eleverna kan
lira och 6va och det dr genom uppgifterna liraren
kan bed6éma elevers lirande. Uppgifterna i en FDU
dr av tvd slag, dels en formativ uppgift per stodfriga,
dir eleven trinar imnesinnehall och imnesformagor
och lararen fir dillfille till formativ bedomning, dels
den summativa slutuppgiften, dir eleven besvarar den
angeldgna fragan och liraren bedomer (summativt) vad
eleverna lirt genom FDU:n.

I en FDU i4r den summativa slutuppgiften alltid
densamma satillvida att den utgors av elevens svar pa
den angeldgna frigan. Diremot kan formen variera,
till exempel mellan muntligt och skriftligt, eller mellan
individuellt och grupp. I den summativa slutuppgiften
forvintas eleven kunna ge en nyanserad, reflekterad



For att gora fragan “Finns det bara en Jesus?” angeldgen och begriplig for eleverna sa fick de undersoka bilder av Jesus fran olika kontexter och dels fundera 6ver
varfor de skiljer sig at, dels jamféra med sin egen bild av Jesus. Eleverna fick ocksa fundera 6ver hur vi vet att alla bilder forestaller Jesus.

och vil underbyggd argumentation eller redogdrelse. I
“Finns det bara en Jesus?” var dirfor slutuppgiften att
(skriftligt) ta stdllning i frigan och underbygga svaret.
Aven om det ir en friga som kan besvaras med ett ja
eller nej s 4r syftet med undervisningen att skapa moj-
ligheter for eleverna att med hjilp av vil underbyggda
beldgg reda ut frigan nyanserat och reflekterande. I
den summativa slutuppgiften besvarar de sedan den
angeldgna fragan med “Jag menar att det bara finns en
Jesus/det finns flera Jesus effersom...” Och vidare “Det-
ta trots att... En alternativt svar 4r “Jag kan inte besvara
fragan eftersom d ena sidan. .., i andra sidan. ..
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For att den summativa slutuppgiften ska bli ett
virdefullt bedémningstillfille behéver den angelidgna
fraga som stills vara noggrant synkroniserad med det
lararen vill att eleverna ska lira. Liraren kan sikerstil-
la detta genom swesstest och argumentationsstammar.
Stresstestet dr ett test dd liraren helt enkelt testar hur
den angeldgna frigan haller for att besvaras. Liraren
konstruerar 6versiktligt ndgra mojliga svar i form av
ett antal argumentationsstammar, det vill siga en eller
ett par meningar som kan utgora grunden for ett visst
svar pa fragan, och, vilket ar helt avgorande, som elev-
erna pd egen hand skulle kunna komma fram till efter




STUDERA RELIGION OCH Finns det bara en
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Stodfraga 2 Stodfraga 3
Vem var historiske Jesus? Vad kan Jesus betyda for
den som &r kristen?

Slutuppgift: Finns det bara en Jesus? Besvara fragan skriftligt och beldgg
ditt svar fran olika perspektiv och med hjalp av olika kllor .

Genom de tre stédfragorna undersdks den angeldgna fragan fran tre olika religionsvetenskapliga perspektiv. Att ta sig an
frdgan pa detta satt kan vara ett satt att behandla kursmélet om religion och vetenskap i gymnasieskolans syfte. Har tolkas det
malet som att undersdka och jamfora olika vetenskapliga satt att studera dmnet.

Finns det bara en Jesus?

Vem é&r evangeliernas Vem var den historiske Vad kan Jesus betyda
Jesus? Jesus? for den som ar kristen?
B Killor Kiillor Kiuor
Utdrag ur evangelierna Radioprogram med Intervjuer samt
historiker producera eget
intervjumaterial.

' | A) Red ut fragan i ett filosofiskt samtal. B) Besvara fragan skriftligt
Slutuppgift P¥N beldgg ditt svar frén olika perspektiv och med hjélp av olika

kallor: “Ja men.., “Nej men...

Den horisontella logiken (A) i en FDU handlar om hur olika stodfragor hdnger samman och relaterar till varan-
dra. Den vertikala logiken (B) syftar pa hur 6vningsuppgifter och kallor ger pusselbitar for att besvara respektive
stodfraga och som sedan tillsammans ger underlag for att bevara den angeldgna fragan.
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genomford undervisning och sitt arbete med de forma-
tiva uppgifterna. Nir vi stresstestade “Finns det bara en
Jesus?” kom vi fram till foljande argumentationsstam-
mar.

Ja, det finns bara en Jesus eftersom:

* Fran ett historiskt utifrinperspektiv var den Jesus som
evangelierna och som kristna minniskors talar om en
och samma historiska person som vi vet levde och dog i
Palestina ca 30 evt.

* Frin ett inifranperspektiv och med utgingspunke i
evangelierna framstills Jesus visserligen som bade Gud
och minniska men det forklaras genom Gud som tre-
enig (fadern, sonen och den heliga anden) och att Jesus
ddrfor dr 100% Gud och 100% minniska samtidigt.

¢ Aven om det finns minga olika sitt att avbilda Jesus
s har alla individer evangelierna som utgangspunke
och den Jesus som beskrivs dir.

Nej, det finns flera Jesus eftersom:

* Evangelierna, som ir en viktig killa bade for den
historiske Jesus och for Jesus som Guds son, ger ingen
entydig bild av Jesus. Det 4r allt ifrin en missforstidd,
klok minsklig gestalt till en mer gudomlig person som
utfor mirakel och fullbordar profetior.

e Avbilder av Jesus visar hur den kulturella kontexten
och olika kristna inriktningar 4r med och skapar flera
olika bilder av Jesus och som sedan ir med och formar
vem Jesus ir for den som ir kristen.

* | bade evangelierna och genom minniskors roster
framstills Jesus ibland som huvudsakligen ménniska
och ibland som huvudsakligen Gud. Det finns olika
Jesus fran olika inifranperspektiv.

* Jesus sett fran ett (eller flera) utifranperspektiv skiljer
sig fran hur Jesus kan forstds fran ett (eller flera) ini-
franperspektiv. Den historiske Jesus som en misslyckad
revolutionir 4r inte densamma som evangeliernas Jesus
som Guds son.

* Fran ett utifrdnperspektiv uppvisar varje evangelium
tva Jesus, dvs som gud och som minniska.

Argumentationsstammarna ir siledes embryon till svar
och nagot som eleverna, genom de formativa 6vnings-
uppgifterna och killorna ska kunna komma fram till
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tillsammans genom undervisningen. Vi kan inte nog
understryka hur viktigt detta steg ir. Ingen slutuppgift
blir bittre 4n den angeldgna fragan och ingen ange-
lagen fraga blir béttre 4n sitt stresstest. Forutom att
avgora vilket innehall som FDU:n ska fyllas med, kan
stresstestet hjilpa ldraren att identifiera problem, till ex-
empel att den ena sidan av en ja- och nej-fraga fakriske
ar mycket svagare eller till och med oetisk och oméjlig
att argumentera for. Nir det giller frigan om det bara
finns en Jesus s& menar vi att bade ett ja och nej pa fri-
gan kan bidra med lika utvecklade resonemang under
forutsittning att svaret ir Ja, men.../Nej, men... Dir-
emot kan det for elever som sjilva positionerar sig som
kristna upplevas som oetiskt att besvara frigan med
ett nej, da det svaret inte tar Jesus som bade Gud och
minniska samt Gud som en (monoteism) pa lika stort
allvar. Har 4r det viktigt att undervisningen synliggor
att religion, frdn ett religionsvetenskapligt perspektiv,
studeras fran olika perspektiv och med hjilp av olika
religionsvetenskapliga metoder samtidigt som elevens
egen tro och inifrinperspektiv ocksd fir utrymme och
riknas.

Den summativa slutuppgiften foregas av ett antal for-
mativa dvningsuppgifter, en per stodfriga, och det ir
hir den stora delen av lirarens och elevernas klassrums-
arbete ligger. Vi menar att en av FDU:ns styrkor dr
att formen i sig hjilper eleverna att bli nyanserade och
vil underbyggda. Mellan den angeligna frigan som 4r
FDU:ns ingdng och den summativa slutuppgiften som
ar dess utgdng ligger en stodstrukeur i form av stodfra-
gor och formativa 6vningsuppgifter. Stédstrukturen ger
elever byggstenar och argument for att kunna fora en
nyanserad argumentation och majlighet att trina och
ova de férmagor som behdvs i argumentationen.

Det hir ir ett utmirke site att se till att eleverna har
mojlighet att forbereda sig pa rice site for slutuppgif-
ten. Ju storre engagemang eleven har i arbetet med de
formativa uppgifterna, desto starkare argumentation
kommer hen att kunna bygga. I en FDU ir de forma-
tiva uppgifterna konstruerade som Gvningar med syfte
att bygga kunskap och trina formégor, och precis som i
fraga om stédfrigorna finns ofta en progression mellan
de formativa uppgifterna (6vningarna), satillvida att
komplexiteten kan oka allt eftersom svérare perspek-




tiv trinas, eller att det eleverna gor successivt blir mer
sjalvstandigt.

Nir det giller FDU:n “Finns det bara en Jesus?” ger
de tre formativa vningsuppgifterna tre olika perspek-
tiv pa frigan. Genom att starta i en 6vning om evang-
eliernas Jesus har eleverna med sig bilden av Jesus som
bide Gud och minniska nir de i nista 6vning moter
killor om den historiske Jesus. Nir eleverna i den
tredje 6vningen méter kristna méinniskors berittelser
om vad Jesus betyder for dem sa kan de tolka dessa
berittelser med hjilp av vad de gjort i de tidigare 6v-
ningarna (for en religionsdidaktisk modell om detta se
SO-didaktik nr 9, Britton, 2020, s. 56). Med hjilp av
den stodstrukturen skapas mojligheter for elever att ge
ett nyanserat, informerat och underbyggt svar pé frigan
om det bara finns en Jesus och detta gor de genom att
forhalla sig till och forena olika religionsvetenskapliga
metoder att ta sig an frigan. Eleverna trinar detta inom
ramen for en angeldgen fraga som handlar om Jesus
och kristendom men i férhoppning att eleverna i fort-
satta religionsstudier och i motet med omvirlden kan
ta med sig 1) en forstaelse av hur religion kan studeras,
2) insikt om och forstdelse av inre mangfald och vari-
ation inom en religios tradition och 3) synliggérande
av den egna uppfattningen (i detta fall om Jesus) och
hur den har nyanserats, forskjutits och kanske till och
med dndrats genom motet med olika killor. Detta kan
forstds som ett exempel pd det som i en FDU talas om
informerat handlande och som syftar pa den kunskap
som eleverna tar med sig frin undervisningen och kan
anvinda i nya sammanhang utanfér skolan.

En FDU bestir av frigor och uppgifter som féljer
FDU:ns logiker. Dels finns en vertikal logik, frin
angeldgen fraga, via stodfragor och uppgifter, till sum-
mativ slutuppgift. Dels finns en horisontell logik dir
stédfriagor och uppgifter bygger pa varandra i allt hogre
grad av djup eller komplexitet (se bild sid 14). Med
denna struktur pa plats saknas emellertid fortfarande
det eleverna ska jobba med, det vill siga det material
och innehall de méter under 6vningarna. Ingen FDU
ar darfor fullstindig utan sina killor. Det dr genom kal-
lorna eleverna méter innehéllet, det 4r genom killorna
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eleverna trinar formédgor och det ir genom killorna
eleverna fir beldgg for att kunna féra en underbyggd
argumentation.

I “Finns det bara en Jesus?” arbetade eleverna olika
typer av killor. I iscensdttningen motte de bildkillor
av Jesus fran olika kulturella kontexter. Vidare arbeta-
de eleverna med textkillor i form av utdrag fran fyra
evangelier, en radiopodd om den historiske Jesus samt
med inspelade och egna genomférda intervjuer med
minniskor som talade om sin bild av Jesus.

I de formativa 6vningsuppgifterna arbetar eleverna
alltid med, eller med stod i, killor. Det kan handla om
att tilldgna sig ett svart innehall, lira begrepp eller 6va
dmnets formagor. Hir 4r det viktigt att pipeka att de
begrepp och de formagor som évningarna konstrue-
ras runt ska vara sidana som eleverna behover for att
besvara den angelidgna fragan. I Jesus-FDU:n var det
tre typer av killor som Gverensstimde med varsitt reli-
gionsvetenskapligt perspektiv. Friga 1 bidrog med ett
urkundsperspektiv dir eleverna fick trina att tolka och
jimfora utdrag frin evangelierna med fokus pé Jesus
som gud respektive minniska. Fraga 2 anlade ett his-
torievetenskapligt perspektiv och dir arbetade eleverna
med en radiopodd dir de métte historikers tolkning
av den historiske Jesus. Hir fick eleverna underlag for
jimfora den historiske Jesus med evangeliernas samti-
digt som de fick forstaelse for ett historievetenskapligt
sdtt med sina olika killor att ta sig an och tolka fragan
om vem Jesus var. En viktig historisk killa som om-
nimns var evangelierna som eleverna tidigare list delar
av. Killorna till den tredje fragan bestod av intervjuer
med kristna personer som talade om sin egen bild
av Jesus. Det var dels intervjuer som ldraren forsag
eleverna med, dels sidana som de gjort sjilva. I arbetet
med dessa intervjuer arbetade eleverna med en herme-
neutisk religionsdidaktisk tolkningsmodell som hjilpte
dem att tolka intervjuerna och férsta bade likheter och
varfor de skilde sig at. Elevernas arbete med FDU:ns
olika killor bidrar till att utveckla en religionsveten-
skaplig blick och forstaelse av dmnet.

I en FDU moéter elever killor kontinuerligt vilket
ar viktigt fOr att trina vissa formdagor i arbetet med
killorna. Som vi ser i “Finns det vara en Jesus?” kan
elever ocksé engageras i att skapa killor genom att till
exempel gor egna intervjuer med kristna personer.



Genom att ta sig an en angeldgna fragan med hjalp av olika religionsvetenskapliga metoder synliggors amnets tvéarvetenskapliga karaktar och att det finns olika
satt att studera religion. Vidare bidrar de olika perspektiven till en majlighet att méta, uppmarksamma och sarskilja bade inifran- och utifranperspektiv av religion
vilket &r en centralt for att forstd och studera religionsamnet. Intervjuer ar ett tillfélle att fa mota olika roster. Antingen kan elever sjdlva genomfora intervjuer eller sa
kan vi som larare skapa materialet. Vi hade majlighet att intervjua en ortodox prast i Ukraina.

Slutligen har killorna en helt central roll i den sum-
mativa slutuppgiften, som ju alltid 4r ett nyanserat och
vil underbyggt svar pd den angeldgna frigan. Genom
att pd olika sitt engagera sig i killor genom 6vning-
arna skaffar sig elever beldgg for att kunna konstruera
en god argumentation for sina svar. Var och en av de
killor elever méter i FDU:n har potential att bidra till
elevernas underbyggda resonemang.

For ldraren 4r det ett viktigt arbete att hitta och vilja
killor. Dock fortjinar det att sigas att det ér sillan
nagon killa 4r helt perfeke, utan ofta behéver liraren
korta ner, gora utdrag, bearbeta eller ligga till kom-
mentarer och forklaringar. I “Finns det inte en Jesus”
har till exempel avgrinsade urval ur evangelierna gjorts
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och dessa har forsetts med ordférklaringar. Négra av
intervjuerna till stodfragan om kristna personers bild
av Jesus gjordes av liraren eftersom det var ett material
som inte gick att hitta pd annat sitt.

Lirarens jobh - Birja hakifran

Den som viljer att organisera sin undervisning runt
FDU gor samtidigt ett medvetet val att planera
baklinges. Det handlar om sé kallad backward design
(Wiggins & McTighe), vilket kan delas in i tre steg.
Forst bestimmer ldraren vad hen vill att eleverna ska
lira sig, forstd, veta och kunna géra. Direfter be-
stimms vilka beddmningskriterier som ska finnas, det




Identifiera
onskvarda
resultat

Bestam
underlag for
bedémning

Planera larande-
upplevelser och
instruktioner

Process for baklanges design (backward design)

Steg 1

Vad jag vill att elever ska

forsta och kunna, och vad
eleverna ska kunna gora?

Steg 2
Hur tar jag reda
pa att de lart sig?

Steg 3

Vilka larandeaktiviteter
kommer att leda
eleverna till det
onskvarda resultatet?

Steg 1: Det 6nskade larandet i FDU:n om Jesus &r att elever ska méta och arbeta med olika religionsvetenskapliga metoder och discipliner, att inre méngfald och
variation inom en religios tradition ska synliggdras och att elevernas bild och foérstaelse av Jesus ska nyanseras.

Steg 2: Det 6nskade larandet visar eleverna genom att besvara den angeldgna fragan “Finns det bara en Jesus?” med hjélp av de tre stodfragorna.

Steg 3: For att uppna det 6nskade larandet behdver elever tréna pa att tolka och jamfora och sarskilja olika typer av kéllor genom de formativa évningsuppgifterna.

vill siga hur ska ldraren fi information om vad eleven
lart sig. Slutligen, forst i det sista steget, konstrueras
undervisningen i form av évningar och val av killor.

Sammanfattningsvis menar vi att FDU ir ett arbets-
sdtt som 4r virt att prova. Det 4r kul, relevant, ange-
laget och arbetssittet har litt att finga elevers intresse
och skapa engagemang for 6vningar och uppgifter. Det
blir ett riktigt bra lirande.

Text:
Thérese Britton, Maria Johansson -
gymnasieldrare och forskare i religions- och historiedidaktik
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Finns det bara en Jesus?

Syfte och
Centralt innehall

Undersokningen syftar till att synliggora olika perspektiv och metoder for att studera
religion, men ocksa de olika nivaer (individ, grupp, tradition) som religion kan studeras
pa, samt olika tolkningar inom en religios tradition utifran exemplet kristendom.
LGR11: Centrala tankegdngar och urkunder samt varierande tolkningar och bruk inom
kristendom.
LGY11: Kristendom, deras kdnnetecken och hur de tar sig uttryck for individer och
grupper i samtiden, i Sverige och i omvérlden och Olika gudsuppfattningar inom
kristen tradition, samt religion i relation till kon, socioekonomisk bakgrund, etnicitet
och sexualitet.

Iscensattning av
den angeldagna
fragan

Du far reflektera 6ver din egen bild och férestallning av Jesus och jamféra med nagra
avbildningar av Jesus.

Stodfraga 1

Vem &r evangeliernas Jesus?

Formativ 6vningsuppgift

| denna uppgift kommer du att
narldsa och tolka utdrag fran
urkunder (evangelier). Arbeta
med fragor till evangelietexterna
for att kunna besvara stodfragan:
Vem &r evangeliernas Jesus?

Kalla A:
Matteusevangeliet
Kalla B:
Markusevangeliet
Kalla C:
Lukasevangeliet
Kalla D:
Johannesevangeliet

Stodfraga 2

Vem var den historiske Jesus?

Formativ 6vningsuppgift

Bekanta dig med ett historieve-
tenskapligt perspektiv.genom
att lyssna pa forskare. Arbeta
med anteckningsunderlag for att
kunna besvara stodfragan: Vem
var den historiske Jesus?

Kalla A:

Vem var den historiske Jesus?
(Radioprogram)

Kalla B:

Sparen av den historiska Jesus
(artikel i Kyrkans tidning)

Stodfraga 3

Vad kan Jesus betyda for den
som ar kristen?

Formativ 6vningsuppgift

Du kommer att genomfora
intervjuer och sedan tolka olika
forstaelser av vem Jesus ar for den
som &r kristen. Du kommer att
anvanda dig av en tolkningsmo-
dell som hjalper till att forsta inre
variation.

Kalla A:

Intervju Ukrainsk Ortodox prast
Kalla B:

Intervju Medlem Missionskyrkan
Kalla C:

Intervju Medlem Missionskyrkan
Kalla D:

Intervju Ungdomar Svenska
kyrkan

Summativ
slutuppgift

Finns det bara en Jesus? A) Red ut fragan i ett filosofiskt samtal. B) Besvara fragan skrift-
ligt och beldgg ditt svar fran olika perspektiv och med hjalp av olika kéllor:“Ja men..,
“Nej men... C) Anonym omrdstning i klassen?

Informerat
handlande

Vad har du lart dig om religion och religiositet genom undersdkningen? Har din egen
uppfattning om vem Jesus ar/var férandrats och i sa fall hur?



https://sverigesradio.se/avsnitt/875701
https://www.kyrkanstidning.se/teologi/sparen-av-den-historiske-jesus
https://www.kyrkanstidning.se/teologi/sparen-av-den-historiske-jesus

